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VARIACAO, MUDANCA E NORMA
(MOVIMENTOS NO INTERIOR DO PORTUGUES BRASILEIRO)

Rosa Virginia Mattos e Silva*

0. Introduzindo o tema

Conduzirei a minha reflexdo para a questdo da diversidade
ou heterogeneidade do portugués brasileiro e de seu reflexo no
ensino do portugués como lingua materna majoritdria, mas nao
exclusiva, no Brasil. Desde j4, defino um dos meus limites nesta
apresentagio: nela nio me deterei no complexo aspecto da diversi-
dade lingiifstica brasileira que envolve as 150/180 linguas indige-
nas, conviventes no Brasil com o portugués brasileiro, que desen-
cadeiam hoje diversificados problemas relacionados ao ensino des-
sas linguas maternas e da ll’ngﬁa portuguesa, lingua majoritdria e

* Universidade Federal da Bahias/CNPq
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de dominagao, em situagoes escolares que se multiplicam em co-
munidades indigenas que pontilham os interiores do Brasil. Tam-
bém nio me deterei nas questoes relativas ao ensino do portugues
em dreas caracterizadas por densas populagdes de imigrantes, em
que o bilingiiismo familiar cria problemas especificos no processo
de escolarizagio. Por isso, 0 objetivo final desta exposigio se fixa-
rd na dialeta¢@o no interior do portugués brasileiro e nas suas rela-
¢Bes com seu ensino como lingua oficial e materna da grande mai-
oria da populagdo no Brasil de hoje.

Tal como proposto, o tema desta conferéncia — Variag¢ao,
mudanca e norma (ao qual apus um subtitulo descritivo Movi-
mentos no portugués brasileiro) parece querer que se focalize a
questdo da norma, jé que, se assim ndo fosse, a sua formulagio
16gica teria sido “Variagdo, norma e mudanca”, entendida assim a
norma como um elemento intermediador entre a varia¢do € a mu-
danca. Entretanto, tal como proposto, entendi que o foco devera
ser a norma, o que faz completo sentido se se considerar a temdtica
geral deste Semindrio — diversidade e ensino da lingua materna.

Assim, desenvolverei a minha reflexio, abordando, em um
primeiro momento, uma revisdo histérica da apreensao dos con-
ceitos de variagiio, mudanga e norma, procurando desenvolver mais,
pelas razdes antes explicitadas, o complexo conceito de norma (1.).
No segundo momento (2.), pingarei alguns aspectos sintéticos do
portugués brasileiro de hoje em que se entremeiam questdes de
variagdo, mudanga e norma.

Apenas para dar a partida, colocarei como motivagdo duas
citages com que encerrei um pequeno livro que acabei de escrever
sobre o papel da escola perante a norma. A primeira € um poema de
Drummond, parte de seu livro Boitempo, em que o poeta, décadas
atrds, expressa com clareza a perplexidade do aluno/poeta, perplexi-
dade com que nés, professores de portugués, nos defrontamos a cada
dia em sala de aula. Trata-se de seu poema Aula de portugués,
provavélmente conhecido por muitos dos presentes:

A linguagem

na ponta da lingua,
tio fdcil de falar

¢ de entender.
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A linguagem
na superficie estrelada das letras,
sabe 14 o que cla quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramdtica, esquipdticas
atropelam-me, aturdem-me, seqiiestram-me.
Jd esqueci a lingua em que comia,

em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava ponta-pé

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.
(1988:646-647)

A segunda € da lingiista brasileira Mary Kato, em recente
livro, Portugués brasileiro. Uma viagem diacrénica (1993:20):
A consciéncia dessas mudangas [sintdticas] sistemdticas... é
necessdria para entender por que os estudantes escrevem como
escrevem ¢ por que a lingua dos textos escolares, para as cama-
das que vém de pais iletrados, pode parecer tdo estranha... O
Brasil apresenta assim um caso extremo de ‘diglossia’ entre a
fala do aluno que entra para a escola ¢ o padriio da escrita que
ele deve adquirir.

Tanto Drummond como Mary Kato expressam a dupla face
do portugués brasileiro. Direcionarei a exposi¢do no sentido de
buscar delinear a complexidade dos dialetos conviventes ou em
contato no dmbito do diassistema brasileiro e ousaria dizer e tenta-
rei mostrar, com alguns exemplos, baseada em trabalhos recentes,
que o portugués hoje, no Brasil, nas suas variantes diversifics das,
ndo € apenas dois, mas sob elas se reestrutura uma nova gramati-
ca. Serd esse o foco da parte 2. desta Conferéncia. Antes, porém,
darei uma volta sobre a fundamentagio conceitual que envolve o
tema proposto.
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1. A apreensdo dos conceitos de varia¢io, mudanca e
norma lingiiistica

A intui¢do da variagdo e da mudanca lingiiistica recua para
tempos imemoriais. Nao € sem razao, portanto, que Heinrich Hock
inicia o seu abrangente e atualizado Principles of historical
linguistics (1986) relembrando, na tradi¢do hebraica, a estéria bi-
blica da Torre de Babel e na tradi¢@o indiana a estéria dos Asuras
que nio falavam o sinscrito “correto” dos brimanes porque eram
barbaros, mas sim uma lingua “corrompida”. Contudo — consi-
derando apenas o chamado mundo ocidental de tradigao greco-
latina — quando, na Grécia cldssica, os filésofos comegaram a
construir o campo de saber que no século XIX veio a ser designa-
do como Lingiiistica, a sua orientagdo, desde cedo, se dirige para
tentar compreender como as linguas se estruturam para funcionar.
Esse saber cldssico, especulativo, que fundamentard muitas das
filosofias da linguagem posteriores, a volta do século Il antes de
Cristo, vai ser direcionado por um caminho certamente nao su-
posto pelos cldssicos gregos. Assim, entre os alexandrinos, come-
ca a se construir uma tradi¢do gramatical que 6 veio a ser supera-
da, entre os estudiosos da linguagem, pela Lingiifstica do século
XX. Tradi¢do essa que tem como Centro nem a varia¢do, nem a
mudanga, nem a estrutura das linguas, mas sim a norma prescritiva.

A tradigio gramatical normativo-prescritiva nasceu da per-
cepcdo da unidade do grego apesar de sua diversidade e se desen-
volveu em um esforgo pedagdgico para fixar a lingua em um certo
“estado de pureza”, para permitir o estudo dos escritores cldssicos
gregos e para que eles servissem de modelo a ser seguido. Define-
se desse modo uma vertente na compreensao das linguas que se
tornou hegemdnica por mais de vinte séculos: a da Tradigdo Gra-
matical, com o suporte da critica textual, que se concentra no estu-
do da lingua escrita, conforme a variante privilegiada pela socie-
dade, que, nas sociedades letradas, coincide com a dos escritores
Jegitimados por ela, ignorando-se as variantes faladas que consti-
tuem a realidade, menos ou mais heterogénea, de qualquer lingua
histérica.

Essa tradi¢do normativo-prescritiva, ainda vigorosa tarnbém
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no Brasil, reflete o tipo de sociedade que caracteriza o mundo oci-
dental de tradigdo greco-latino-cristd, mesmo em situagdes histori-
cas bem diferenciadas ao longo desses séculos.

Na sua origem, fundado na escrita dos grandes autores, o
que perdura, em parte até hoje, alargado, contudo, no século XVII
para os usos da elite aristocrdtica, depois da Revolug¢io Francesa
estendido para os usos da elite burguesa, o ideal prescritivo, ho-
mogeneizador e segregador, mantém-se como o modelo ainda do-
minante para o ensino das linguas maternas na instituigao escolar.
Nessas situagdes histdricas, ao longo desses séculos, a escola ndo
€ mais do que um instrumento de reproducio da sociedade em que
estd inserida, como tao bem demonstram Bourdieu e Passeron
(1982) e o privilégio de um padrdo normativizador, segundo a va-
riante socialmente dominante, € uma poderosa peca dessa engre-
nagem ideolégica, como sabemos.

Uma inesperada descoberta cientifica, na passagem do sé-
culo XVIII para o XIX, levou os estudiosos da linguagem a tornar
hegeménica por todo o século XIX a questdo da mudanga das lin-
guas no tempo. Refiro-me, como sabem, a orientagdo comparativista
no Ambito das linguas que vieram a ser nomeadas de indo-européi-
as, decorrente da identificag@o de correspondéncias sistemdticas
entre fatos lingtifsticos do sanscrito, da India, com o grego, o latim
e as linguas germanicas, no principio, em suas fases mais recua-
das. A busca das afinidades de parentesco entre linguas da Asiae
da Europa ocupou os grandes lingtiistas europeus por todo o sécu-
lo XIX e legou para a humanidade um acervo numeroso de desco-
bertas culturais, também exploradas por arquedlogos, historiado-
res, etnélogos e sobretudo lingtiistas, que até hoje servem de base
para as interpretacoes tedricas da chamada Lingiifstica Histdrica.
Nesse momento, era a mudanga lingiifstica o cerne da ciéncia da
linguagem que entdo se constitufa com hipéteses, objetivos e meto-
dologia de extremo rigor.

No préprio interior do comparativismo do século XIX, a
vertente que trabalhava com o subgrupo romanico das linguas indo-
européias abriu o caminho para o estudo da variagdo geogrifica,
horizontal ou espacial de uma mesma lingua e para o inicio das
especulacgdes sobre a variacio social, vertical ou estrdtica. Isso
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movido pelas possibilidades de reconstru¢do de um “latim corren-
te”, impropriamente, mas tradicionalmente, chamado de “vulgar”,
que se opunha ao latim padrio ou cldssico, documentado pela ri-
queza da literatura em lingua latina que o tempo resguardou para
o futuro. As variagdes dialetais conviventes no ambito das linguas
romanicas, nas suas fases antigas como modernas, e as fontes nao
clssicas para o conhecimento do diassistema latino fizeram com
que, ainda no século passado, a Lingiifstica Historica, no seu sen-
tido estrito, ou seja, o que estuda a mudanga das linguas no tempo,
se conjugasse com a Dialectologia, também no seu sentido estrito,
isto é, a que estuda a variagdo espacial das linguas. Variagao e
mudanga nio deixaram desde entdo de ser uma das preocupagoes
centrais dos estudiosos da linguagem.

Independente desse alargamento e aprofundamento do cam-
po dos estudos lingiifsticos, a tradigdo gramatical normativo-
prescritiva seguia forte, informando a pratica pedagdgica necessé-
ria ao ensino das linguas. A chamada Lingiistica Moderna, for-
mulada nas suas origens, primeiras décadas do século XX, jd ago-
ra ndo s6 por europeus, mas também por americanos — nomee-
mos para homenaged-los esses pais fundadores: Saussure,
Troubetzkoy, Jakobson, Bloomfield, Sapir — traga uma ruptura
radical com a Tradi¢io Gramatical, quando propde como um dos
seus axiomas a prevaléncia do falado sobre o escrito, ou seja, qual-
quer variedade de uma lingua passa a ser objeto de estudo, sem
que uma seja mais importante que outra para a Lingiifstica. Rom-
pe-se assim definitivamente com a postura tradicional de que s6 a
variedade padrdo escrita deve ser objéto da gramdtica e esta, de
normativa, passa a ser entendida como prioritariamente descriti-
va. Independente desses cortes radicais, nos limites da ciéncia da
linguagem, a Tradi¢do Gramatical, embora balangada por ter sido
contestada cientificamente, continuou e continua servindo a prati-
ca pedagdgica por razdes de ordem ideolégica jd esbogadas anteri-
ormente e continua a ser privilegiada por largos segmentos da so-
ciedade, por razdes da mesma ordem: como uma via de legitimagao
da ordem social vigente.

A Lingiiistica Moderna, contudo, na sua orientagdo inicial,
rotulada genericamente de estruturalista, varreu, de inicio, de suas
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preocupagdes a variagdo, a mudanga € a norma, uma vez que se
orientou fundamentalmente pelo caminho tedrico de captar a es-
trutura abstrata, ou o sistema, do tipo elaborado por Saussure, que
permitia que as linguas funcionassem tal como funcionam. Essa
orientagdo tedrica perdura forte até hoje, apesar de todas as
reformulagoes dos modelos estruturalistas e, posteriormente, dos
modelos abstratos radicais de orientag@o gerativista que se implan-
taram, a partir da América do Norte, na cena da Lingiiistica dos
tempos que correm e que se esteia em construto tedrico fundado no
falante-ouvinte ideal e na comunidade lingtiistica hornogenea.

Trabalhando assim, primeiro os estruturalistas com o concei-
to de lingua como sistema homogéneo, depois os gerativistas com
o conceito de “grammar”, dispositivo mental inato que deve ser
explicado e explicitado pela teoria da gramatica, essas orientagoes
teéricas dominantes no século XX ndo tinham a preocupagio de
explicar as linguas humanas como fendmenos sécio-histéricos;
excluiram portanto dos seus objetivos a variagio, a mudanga e a
norma. ;
No entanto, no movimento dialético da construgdo da Lin-
giifstica, vertentes do estruturalismo buscaram investir na com-
preensdo da mudanca diacrnica para tentar resolver o paradoxo
do sistema abstrato e estdtico em relagéo a realidade mutante das
linguas. E o caso da fonologia diacrnica esbogada por Jakobson e
desenvolvida por Martinet, entre os estruturalistas. No dmbito do
gerativismo recente, a mudanca lingiiistica € um dos recursos
argumentais para que se possam definir limites de graméticas pos-
siveis das linguas humanas e para melhor apreender a aquisig@o da
linguagem pela crianga. Entrou assim nessas teorias a-histéricas,
por forga de uma realidade empirica insofismdvel — todas as lin-
guas apresentam variagdo e mudanga no tempo — a questdo da
mudanga lingtiistica.

Quanto a norma, as lingiifsticas estruturais recusaram por
principio teérico de base — ou seja, o da prioridade tanto
ontogenética como filogenética da fala em relagdo a escrita — a
norma prescritiva, fundada na escrita e legitimada como padrao a
ser seguido pela sociedade. Entra entdo em cena, embora nao seja
preocupacio central desse tipo de Lingiifstica, jd que os usos lin-
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giifsticos e seus controles nio estdo em seus objetivos, ndo a nor-
ma prescritiva, mas as normas objetivas, por oposi¢do a norma
prescritiva, definida como uma idealizagdo subjetiva.

Dentre os estruturalistas, sdo os de orientagao funcionalista
0s que mais se preocuparam com essa questdo, interligada com a
da variacio geografica e social. Ja lingtiistas do Circulo de Praga
se detiveram na questdo da norma nao-prescritiva, premidos pela
necessidade de normativiza¢do do checo entre as duas guerras
mundiais. Entretanto, no quadro dos estruturalismos, o teérico que
mais desenvolveu o conceito de “normas normais sociais” foi Eu-
génio Coseriu no conhecido ensaio Sistema, norma y habla (1967),
publicado pela primeira vez em Montevideo em 1951.°

Norma, em Coseriu, estd sempre definida, estruturalmente,
em relagdo ao sistema ou “langue” e a fala ou “parole” da teoria
saussureana. A partir do fato observado de que nas linguas hd
elementos que n@o $ao Unicos ou ocasionais, mas sociais, isto €,
normais no falar de uma comunidade, defende ele que sobre o sis-
tema funcional (“langue”) se pode estabelecer o sistema normal
(“norma”), concebido como abstrag@o intermedidria entre a
concretude da fala e a abstragiio mais alta do sistema. Na compro-
vagio da norma como defendida por Coseriu, a referéncia € ao
“como se diz” e ndo ao “como se deve dizer”, o que € a comprova-
¢do corrente para o conceito de norma prescritiva. Assim vista, a
“norma normal” se adianta & “norma correta” e é anterior a
codificacdo dela; Em sintese, na concepgdo coseriana, o sistema €
um conjunto de oposigdes funcionais; anorma ¢ a realizagao cole-
tiva do sistema, que contém 0 sistema e os elementos nao- perti-
nentes dele, mas normais na fala de uma comunidade; a fala éa
realizacdo individual-concreta da norma somada a originalidade
expressiva do individuo falante. Enfim, nessa concepgao

a norma se impde ao individuo, limitando suas possibilidades
expressivas; ¢ o sistema de realizagOes obrigatdrias sociais e
culturais de uma comunidade (1967:97-98).

Este ensaio de E. Coseriu abriu um dos caminhos para, no
ambito do estruturalismo, se conceber a lingua enquanto fendme-
no histérico. o que estava excluido da concepgdo a-histérica domi-
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nante. Embora parta de uma concepgao de lingua histérica que
serd o diassistema geografico, social e historicamente determina-
do, em que interagem fatores intralingiiisticos e extralingiiisticos,
E. Coseriu ndo indica caminhos metodoldgicos para a depreensao
da norma, como ocorreu para a depreensdo do sistema e para a
documentacdo da fala nas metodologias dos estruturalismos
descritivistas.

Embora a varia¢do e a mudanga tenham sido intuidas desde
tempos imemoriais, como expressei no inicio desta revisio histori-
ca, serd a Sociolingiiistica da segunda metade deste século que ird
desenvolver uma teoria e uma metodologia precisa e detalhada para
a explicitacdo da interrelagdo entre os fendmenos de variagio e
mudanca. Ndo poderia, contudo, deixar de ressaltar que desde as
tltimas décadas do século passado, no &mbito da Dialectologia, se
desenvolveram teorias e métodos para a apreensao e a explicitagido
da diferenciacdo geogréfica das linguas, muitas vezes centrada na
descrigdo sincrénica da diversidade espacial, mas também forne-
cendo elementos para a variagdo diacrénica e indicagdes para a
mudanca lingiiistica.

O grande avanco da Sociolingiiistica se funda basicamente
na sua conceituagdo de lingua como sistema intrinsecamente hetero-
géneo, em que se entrecruzam e sao correlaciondveis fatores intra
e extralingtifsticos, ou seja, fatores estruturais e fatores sociais
(como classe, sexo, idade, etnia, escolaridade, estilo). Funda-se
também na rigorosa metodologia para dar conta da variagdo sin-
cronica das linguas e para dar conta da mudanga lingiifstica no
“tempo aparente”, artificio metodolégico que reflete a diacronia
sincronica existente na vida de qualquer comunidade lingtifstica.
O recurso de trabalhar com geragGes conviventes permitiu &
Sociolingiifstica apreender mudangas em curso ou em processo,
ou seja, permitiu captar o processo de difusdo da mudanga na es-
trutura da lingua e na comunidade de fala, o que até entdo ndo
tinha sido alcangado porque, em geral, as teorias da mudanga tra-
balhavam com a mudanca no tempo histérico real. Isso permitia, a
partir da documentagdo remanescente, identificar fatores estrutu-
rais para a mudanga, mas apenas depreender ilagdes sobre o pro-
cesso socio-histérico da mudanga, fundando-se sobretudo em mu-
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dancas concluidas e considerados, quando possivel, para confron-
to, pontos estanques do processo histérico passado.

Assim, a Sociolingiifstica contemporanea, sobretudo a de
orientacio laboviana, parte de um postulado em que se explicita
que qualquer mudanga diacronica implica em variac@o sincrénica
e que a mudanga, pelo recurso utilizado do “tempo aparente”, pode
ser acompanhada na sua complexidade. Isto €: podem ser detecta-
dos os fatores estruturais e sociais que condicionam a mudanga;
podem ser detectados o ponto da estrutura e o da sociedade em que
se inicia ela e em que dire¢do se implementa, tanto na estrutura
como na sociedade; podem ser avaliadas pelos falantes as varian-
tes de uma varidvel sob analise.

Por essa via traz a Sociolingiifstica uma nova e complexa
abordagem que pode ser definida como um salto qualitativo na
compreensio e interpretagdo dos fendmenos de variag@o e de mu-
dangca lingtiistica.

Através de sua metodologia matematicamente quantificada,
com os recursos da moderna tecnologia informatizada, a objetivi-
dade da Sociolingiiistica permite definir um fato em varia¢do, como
variagio estdvel na comunidade, ou como mudanga em inicio de
implementag¢do ou mudanga em fase de conclusdo, ou como um
esteretipo lingiifstico que pode tornar-se um fato em mudanga.
Concentrada sobretudo na rede complexa de centros urbanos, de-
senvolveu e desenvolve estudos da variagao estratica, vertical ou
social que comegaram a ser esbogados ainda no interior da Dialec-
tologia cldssica com os estudos pioneiros verticais, nao apenas
geogrificos, de Gauchat e Hermann na Suica nos principios deste
século.

A variagdo e a mudanga sao, portanto, 0s objetivos centrais
da Sociolingiiistica, operacionalizados pela teoria e pela metodo-
logia. O delineamento da norma ou das normas das comunidades
de fala pode ser depreendido a partir de aspectos da andlise socio-
lingtiistica.

Entendida na teoria laboviana a norma comum a uma co-
munidade de fala como as avaliagdes positivas feitas pelos mem-
bros dessa comunidade em relagio a determindveis variantes de
uma variavel, esses usos prestigiados e que servirdo de modelo sdo
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assim fatores fundamentais na configuragdo da variagio e da mu-
danga diacrénica que a Sociolingiiistica busca descrever e inter-
pretar. Desse modo, na teoria laboviana a norma se situa como o
centro de um dos problemas (o “evaluation problem”) para a com-
preensao da variagdo e da mudanga e como elemento fundamental
para a conceitua¢do de uma comunidade lingiifstica, que € assim
definida por Labov: :

Grupo de pessoas que compartilham um conjunto de normas
comuns com respeito a linguagem, e nio como um grupo de
pessoas que falam do mesmo modo (1974:63).

Essas normas comuns podem ser apreendidas objetivamente
na andlise sociolingiiistica sobretudo no cruzamento das varidveis
externas “classe social” e “estilo”. No continuum das classes sociais
(baixa, operdria, média baixa e média alta) e no continuum estilisti-
co (casual, cuidadoso, de leitura, de leitura de lista de palavras e de
pares minimos), as variantes prestigiadas serdo depreendidas das
realizagdes das classes mais altas e nos estilos mais conscientes nos
usos dos falantes. Note-se que o campo de experimentagio da
Séciolingiifstica tem privilegiado o tipo das sociedades considera-
das estratificadas em classes de base econdmica.

Assim a norma objetiva se delineia na estratificagio social e
estilistica da varidvel analisada, em que os indices altos de percen-
tuais e de probabilidades de uso indicarfio a variante de prestigio
na comunidade. A par dessa mensurabilidade objetiva dos usos
reais, aplicam-se, segundo a metodologia, aos falantes testes de
avalia¢do. Tanto testes de “reagdo subjetiva” em relacio A realiza-
¢ao da fala do outro como testes de “auto-avaliagdo”. Esses recur-
sos avaliativos indicam a consciéncia da realizagio julgada como
prestigiada, ou seja, a “correta” para os inquiridos e que deverd
ser entendida como o modelo para a comunidade a que pertencem.
A partir de estudos avaliativos desse tipo aplicados em Nova Iorque,
diz Labov:

Nao tiveram [as auto-avaliacdes] qualquer relagio com o de-
sempenho, mas refletem o padrdo de normas avaliativas que 0s
informantes ja nos tinham dado em suas mudangas de estilo e
em seus testes de reagdo subjetiva (ibid:60).
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As variantes que se apresentam consistentes nos julgamen-
tos positivos do ouvinte sobre o desempenho do falante e apresen-
tam uma correlagdo gradativana hierarquia das classes e dos esti-
los sio os chamados “marcadores sociolingiifsticos” da teoria la-
boviana e que, de certo modo, apontam as caracteristicas lingiiis-
ticas que definem as normas de uma comunidade.

Tal metodologia abriu certamente O caminho para umanova
concepgao de normas lingiiisticas sociais, conceito apontado no
estruturalismo coseriano, cuja definigdo acima expressa devera ser
revista depois dos achados objetivos da metodologia acima
esbogada. Deste modo, em vez de definir norma como a definiu
Coseriu:

sistema de realizagdes obrigatdrias sociais e culturais de uma

comunidade
poder-se-4 defini-la como:

sistema de realizagdes sociais € culturais avaliadas positi-
vamente por uma comunidade.

O caminho aberto pela Sociolingiifstica, portanto, fornece
indicag@o sendo exata pelo menos rigorosa para que a questao da
normativizagio lingiiistica, fato social incontestével, se possa pro-
cessar com fundamentagao nos dados objetivos e subjetivos forne-
cidos pela comunidade lingiiistica.

Dessa asser¢o fundada no avango da ciéncia da linguagem
para a sua aplicagao pratica na configuragao geral da normativiza-
¢do de uma lingua histérica, segundo esses principios, ha muitos
quildmetros a percorrer, a fim de ser superada a normativizagao
prescritiva tradicional, redutora e subjetivamente idealizada. Con-
tudo, a consciéncia dessa formulagao cientificamente adequada do
problema significa um avango imensurvel na diregdo dessa prética
a ser construida. O caminho estd aberto. Resta avangar por ele.

Certamente é mais facil, de posse de uma teoria, depreender
o sistema ou a “‘grammar’”’ de uma lingua, de posse de um método
de recolha de dados descrever as variedades das falas do que defi-
nir o conjunto de realizagdes lingiifsticas (fonicas, morficas, sinté-
ticas, lexicais, discursivas...) que dardo pelo menos o perfil da
norma da comunidade lingiifstica portadora de uma lingua histéri-
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ca determinada. Labov expressa essa dificuldade e sugere que se
enlargueca o Ambito desse tipo de andlise a partir de comunidades
de fala especificas, para dai expandir-se para a comunidade, que
fala uma determinada lingua, como um todo.

2. Varia¢ao, mudanca e norma: movimentos no interior
do portugués brasileiro

Os avancos dos estudos sociolingiifsticos no Brasil inicia-
dos na década de setenta ndo permitem ainda que se possa tragar
um perfil da comunidade de fala brasileira na sua globalidade,
mas, a partir de dados j analisados, com base na documentago
do Projeto NURC (Norma lingiifstica urbana culta) e de muita
pesquisa sobre variedades ou dialetos do portugués brasileiro fala-
do desenvolvida primeiro no Rio de Janeiro, sobretudo gragas aos
trabalhos iniciados por Antony Naro e depois em Sdo Paulo, estu-
dos centrados na sintaxe brasileira, liderados na década passada
por Fernando Tarallo, e, também, em vrios pontos do Brasil, jd se
pode ter algum diagndstico sobre muitos aspectos em varia¢ao no
portugués brasileiro tanto nas suas variedades chamadas cultas,
campo de observacao e andlise do NURC, como em variedades do
portugués brasileiro corrente. Certamente muito do que jd estd fei-
to e sendo feito serd apresentado e debatido neste Semindrio.

No inicio desta exposi¢do pincei duas citagdes, uma funda-
da na intui¢io do Poeta Drummond, outra, de Mary Kato, funda-
mentada nos estudos sobre o portugués brasileiro, na introdugao
da coletdnea em homenagem a Fernando Tarallo no primeiro ani-
versério de sua morte prematura. Ambas apontam para a situagao
digléssica do portugués brasileiro: nessa perspectiva, uma € a lin-
gua que a escola pretende transmitir a seus alunos, que se funda
numa tradicdo histérica idealizada e que continua nas gramaticas
pedagégicas; o outro portugués € o das falas correntes, do vernd-
culo, na defini¢iio laboviana, que cada vez mais chega 2 escola,
n#o s6 na fala do aluno pelo maior acesso, embora insuficiente, como
sabemos, dos segmentos populares as instituigdes escolares, mas
também na dos professores que hoje, na sua maioria, por razdes
histéricas conhecidas, também sdo provenientes desses segmentos
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da sociedade (W. Geraldi 1991:115 e Mattos e Silva 1995 cap. 2.).

Essa situagio rotulada como digléssica, poderia dizer, até me-
ados do século — no tempo de Drummond aluno, por exemplo —,
talvez um pouco depois, a escola, para aqueles que a podiam al-
cangar, objetivava e conseguia superar; nos tempos que correm,
contudo, se torna cada vez mais dificil a implementagdo de um
“dialeto da escola”, pautado pela norma prescritiva tradicional.
Essa condicionante histérica, externa, ineludivel, aponta para um
futuro em que, ndo mudado esse fator — dificilmente mudard —a
diglossia indicada pelo Poeta e pela Lingiiista venha a ser, ndo
direi superada, mas minimizada porque as falas brasileiras nao
podem mais deixar de ser ouvidas pela instituigao escolar e a nor-
ma por que se pautard a escola deverd ser revista, ajustada e ade-
quada ao portugués brasileiro que usamos.

Em conclusio de um artigo de 1980, A constituicao da
norma pedagégica do portugués, o lin giiista Ataliba de Castilho
langava uma proposta que ainda nao foi concretizada, mas que
deve estar na meta dos que se preocupam com a interrelacao entre
diversidade lingiifstica e ensino, como 0 sao 0s participantes deste
Semindrio. Dizia ele:

O que é certo em matéria de uso lingiifstico? O que é errado? A
tarefa desta geragdo estd em resolver esse impasse da cultura
nacional, desvendando nossa realidade lingiistica e reajustan-
do a norma pedagdgica no que for necessério. (pag.18)

O “desvendar de nossa realidade lingiiistica” vem sendo fei-
to vigorosamente nessas trés dltimas décadas, primeiro pelos dialec-
t6logos depois pelos sociolingiiistas; 0 reajuste da norma pedago-
gica se faz na prética da sala de aula, no quotidiano de muitos, nao
de todos os professores, sobretudo daqueles com uma boa forma-
¢do lingiifstica, mas 0s instrumentos pedagégicos “reajustados”
estdo por Vir.

Nesta parte final procurarei delinear em largos tracos uns
poucos, mas estruturalmente e socialmente significativos, fatos
sintéticos do portugués brasileiro, estudados por sociolingiiistas
nesses dltimos anos, que evidenciam a distancia entre a gramatica
veiculada pela tradigdo normativo-prescritiva e 0s usos reais em
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varia¢ao ou em variacao e mudanga no portugués brasileiro. Nes-
ses exemplos, considerarei, a partir de informagdes disponiveis, a
atuacao do fator escolaridade no sentido da recuperacao das vari-
antes conservadoras. Como moldura desses fatos, apresentarei uma
generalizacao que estd direcionando meu raciocinio.

Poderia propor que hoje no portugués do Brasil se configu-
ra ndo apenas uma diglossia, mas um continuum dialetal que tem
nos extremos as variedades ou dialetos mais simplificados que sdo,
em geral, a expressdo de falantes ndo-urbanos e ndo-escolarizados
e no extremo oposto a variedade culta expressa sobretudo na escri-
ta que persegue o normativismo tradicional. Entre esses dois ex-
tremos poder-se-iam distinguir as variedades ou dialetos urbanos
de ndo-escolarizados ou de semi-escolarizados e as variedades ou
dialetos urbanos de individuos de escolaridade médxima. Os infor-
mantes do Projeto NURC estariam nesse ltimo grupo. Sendo hoje
a mobilidade social e geografica uma caracteristica do Brasil, atu-
ando o poderoso fator de disseminagio de usos lingiifsticos que
sdo os varios meios de comuhicagdo disponiveis na atualidade, a
configuragio de cada uma dessas variedades ndo € estanque, pelo
contririo, a sua interrelac@o se evidencia no quotidiano. Estamos
pois numa situagio tipica de dialetos em contato no interior do
portugués brasileiro.

E com base nessa moldura delineada — a fotografia ou o
desenho, para preenché-la, esta por ser feito e poderd sé-lo com
rigorosa base cientifica pela Sociolingiifstica — que colocarel 0s
fatos a seguir, como ilustragao.

A. Caracteriza o portugués brasileiro a simplifica¢@o dos
paradigmas flexionais verbais, fendmeno morfofonémico e
morfossintético que estd sintaticamente e semanticamente relacio-
nado 2 sele¢do do pronome pessoal sujeito. Assim convivem no
Brasil desde o paradigma histérico pleno referente a seis pessoas
(trés do singular e trés do plural), que € o que se encontra em
textos literdrios e que por isso continua a ser apresentado nas gra-
maticas escolares e a ser ensinado (Freitas 1991:59-69). No outro
extremo se reduz esse paradigma a oposi¢ao entre a primeira pes-
soa e as outras, sem distingdo niimero-pessoal, como descrito no
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estudo sobre o dialeto rural de Janudria por Rosa Maria Assis
(1982 e 1988), como nas frases: eu alembro de todas; a gente
precisa d’'uma escola; nés pranta é mamona; ele morava in Lon-
tra, eles tira o quarto ano; vocé/vocés mora aqui. Entre esses dois
extremos do continuum estdo, como descrito por M. Eugénia Duarte
(1993), o paradigma de quatro pessoas (eu canto; vocé, ele, ela
canta; ndés cantamos; vocés, eles, elas cantam) e o de trés (eu
canto; vocé, ele, ela, a gente canta; vocés, eles, elas cantam).

A coexisténcia dos sistemas descritos nas falas brasileiras
cria inevitavelmente problemas para o ensino, tanto para os falan-
tes portadores dos paradigmas intermedidrios — nao esquecendo
que h4 ainda variantes, mais delimitadas espacialmente, que sele-
cionam o fu com o verbo na flexdo correspondente ou concordan-
do com a forma flexionada da 3’ pessoa do singular — mas sobre-
tudo para os usudrios do paradigma marcado apenas para a 11y
pessoa.

Em principio o professor deverd dominar as quatro
possibilidades descritas e, a depender da populag@o escolar com
que trabalhe, deverd ensinar aqueles paradigmas que néo fazem
parte do verniculo do aluno. Para as situagdes escolares em que O
falante é portador do paradigma mais simples, o problema avulta
porque implica em fazer aprender os paradigmas verbais inexis-
tentes no vernaculo, ja que o verbo s6 terd a marca de 1" pessoa.

Além disso, e sobretudo, cresce a dificuldade quando se pensa
na quest@o da concordancia verbo-nominal exigida pela escola e
que reflete os usos do dialeto de prestigio, que ndo €, como sabe-
mos, o de seis pessoas, mas o de quatro pessoas flexionalmente
marcadas. Para esse problema, além de se ter que considerar a
questdo fonética do enfraquecimento das silabas finais do portu-
gués brasileiro, a questdo da ndo aplicagdo na fala e na escrita da
regra categérica de concordéncia verbo-nominal prevista pela nor-
ma prescritiva reflete, portanto, os resultados do cruzamento de
paradigmas flexionais diferenciados.

A questiio da concordancia é um dos fatos sintdticos da gra-
matica da fala brasileira que tem sido estudado com mais precisao
e rigor entre os sociolingiiistas. Iniciados esses estudos por A. Naro,
com seu trabalho cldssico de 1981 — “The social and structural
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dimensions of a syntactic change”, tém hoje Marta Scherre como a
sociolingiiista que vem mais se dedicando a descobrir as
interrelagGes entre fatores estruturais, sociais e mais recentemente
funcionais definidores dessa regra varidvel. Muitos elementos ja
se tem para a explicitagdo de situagdes em que serdo mais previsi-
veis a ndo-aplicagdo da regra de concordéncia e aquelas em que a
aplicagdo da regra de concordancia é mais previsivel.

Um significativo achado sobre a concordincia verbo-nomi-
nal e no interior do sintagma nominal estd no estudo conjunto de
Naro e Scherre (1991) em que demonstram que num mesmo grupo
social — trabalharam com dados do MOBRAL-Rio para a con-
cordncia verbo-nominal e com dados do Censo Sociolingiifstico
do Rio para a nominal —, tanto em um como no outro corpus, ha
individuos que estdo perdendo a regra e isso reforca a teoria da
mudanga de perda da marca de concordincia no Brasil, mas, ao
mesmo tempo, outros individuos estdo adquirindo a concordancia.
Refinando a anélise descobriram que os fatores “orientagiio soci-
al” e “mercado de trabalho” interferem no processo de aquisigio
da regra. Descobriram ainda que a escolarizagio € um fator posi-
tivo na aquisi¢ao da regra. Tais dados levaram os autores a admi-
tir que o portugués brasileiro nao se dirige para uma mudanca de
perda, mas que nele a regra varidvel de concordéncia antes se confi-
gura como uma variagao estdvel, segundo defini¢do laboviana.

A interferéncia do fator escolaridade fica refor¢ada pelo re-
cente estudo de O. Campos et alii, publicado no vol.Il da Grama-
tica do portugués falado (1992:113-137). Nesse estudo baseado
nos dados do corpus do NURC, em que se analisa a indicacdo de
pluralidade no sintagma nominal, fica demonstrado que entre a
populagio de escolaridade mdxima a regra de concordancia nomi-
nal “ndo € uma regra categérica; os desvios, ainda que pequenos,
ocorrem de fato” (pag. 134). E sdo da ordem de 5% os casos docu-
mentados de ndo aplicagdo da regra no total dos dados. Nos infor-
mantes do Censo-Rio a taxa de marcas de concordancia do SN
varia de 7% a 90% (Naro e Scherre 1991:12).

O caso da concordancia € um bom exemplo do movimento
no interior do portugués brasileiro em que n#o se pode, in limine,
definir limites precisos entre as variedades conviventes. No relata-
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do sobre os informantes do MOBRAL-Rio, que seriam candidatos
a representantes dos dialetos mais simplificados do continuum,
define-se um subgrupo que, por razdo de ordem extralingliistica,
adquire regras préprias a variedades menos simplificadas.

Nio deve deixar de ser ressaltado que, entre os fatos sintati-
cos que caracterizam a sintaxe brasileira, em rela¢do 2 tradi¢d@o
normativa, a concordéncia tanto verbo-nominal como no interior
do sintagma nominal certamente serd aquele que € mais facilmente
apreensivel no julgamento ou avaliagdo social como trago
estigmatizante. Esse fator certamente favorece a aquisi¢ao da re-
gra, o que nio ocorrera com tanta facilidade nos dois casos de que
tratarei a seguir: as “estratégias de relativizagdo”, na designagdo
de E. Tarallo, e as alternativas para o abandono dos cliticos
acusativos de terceira pessoa.

B. Conjugarei nesta apresentagio da variagdo nas estrutu-
ras relativas dados analisados por Rosa Maria Assis (1982 e 1988)
para o dialeto mineiro rural e para a escrita de estudantes de 1%
grau de escolas municipais de Belo Horizonte (1988) e dados de F.
Tarallo (1993 e 1989) para o portugués urbano falado em Sao
Paulo.

Convivem no portugués brasileiro trés estruturas de relativi-
zagio: a “padrdo”, estabelecida na norma pedagégica (Ganheium
sabonete do qual ndo gostei); a relativa “ndo-padrdo com prono-
me lembrete” ou “pronome cépia” (Ganhei um sabonete gue nao
gostei dele) e a “ndo-padrio cortadora” (Ganhei um sabonete qgue
ndo gostei).

Os informantes rurais e nao-escolarizados apresentam ocor-
réncia @ para a padrdo: 16,4% para a ndo-padrao com lembrete e
83,5% da cortadora. Estailtima, mais simples em termos estrutu-
rais, é a favorecida pelos informantes e a que a escola devera di-
fundir inexiste nessa variante do portugués brasileiro. E estrangei-
ra, portanto.

A situagio urbana de Sio Paulo revela, em sintese, o seguin-
te: os testes de avaliacdo subjetiva aplicados sobre as formas nao-
padriio mostraram ser a variante com lembrete a mais estigmatizada
pela comunidade. Examinando na hierarquia das classes sociais (bai-
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xa, média, alta) e na hierarquia dos estilos o uso da relativa com
lembrete, verificou F. Tarallo que ha um decréscimo, da classe
baixa para a alta tanto no estilo informal como no formal, da re-
lativa com lembrete, sendo seu uso, como seria de esperar, mais
freqiiente na fala informal (12,2%; 8,9% e 7,6%) que na formal
(2%, 3,1%; 1,6%). Em testes de percepcdo, a classe média aceita
mais as ndo-padrdo (47%) que a classe alta (29,3%), mas ambas
aceitam as nao-padrdo.

Tais dados informam que todas as classes usam as relativas
nio-padrio, que hd uma hierarquia coerente, considerando classe
e estilo, e que a ndo-padréo com lembrete € a mais estigmatizada,
o que desfavorece 0 seu uso ji que ¢ mais consciente do que a
cortadora.

Examinando dados de programas de TV classificados dos
mais formais para os menos (jornal, documentdrio, mesa-redonda,
esporte, auditério, novela) verifica Tarallo que a padrdo apresenta
taxas altas em relagio s outras, mas decresce essa taxa de 100%
no “jornal” para 84% em programas de auditério e em novelas; as
ndo-padrio crescem dos mais formais para os menos (de 2,3%
para 5,6%, 2 lembrete e de 1,8% a 9,7%; a cortadora). Esses da-
dos indicam que a midia retém a padrao e, entre as nao-padrao,
aceita mais a cortadora, confirmando os dados dos informantes,
que usam, mas estigmatizam, a lembrete.

Considerando os dados da escrita de escolares de 1° grau de
escola municipal mineira, R. M. Assis encontrou neles 5,4% da
padrdo, 37,7% da relativa com lembrete e 57% da cortadora. Tam-
bém nesse conjunto, entre as ndo-padrdo, a cortadora € a mais
usada e a escola pouco interferiu na aquisi¢ao da padrdo. Outra
informacio interessante dessa analise de Rosa Assis é o fato de 0s
professores, na sua corregdo, considerarem 34.9% da cortadora
como erro e apenas 3,8% da lembrete. Isso parece querer dizer,
primeiro, que nem sempre os professores percebem o ndo-uso da
padrio e que corrigem mais a variante que € a mais freqiiente nos
alunos, a cortadora.

£ 6bvio que com esses dados néo se pode definir o destino
dessas estruturas em variacio no portugués do Brasil, mas, conside-
rando-se ser a consciéncia do “erro” da estrutura com lembrete na
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classe média paulista; ser essa a menos usada na midia e que ela
decresce do estilo informal para o formal e da classe baixa paraa
alta, pode-se admitir que entre as ndo-padrdo em jogo é a cortadora
que estd ganhando nesse processo. Acrescente-se que é ela a mais
simples estruturalmente e a que € de longe a mais freqiiente na fala
de ndo-escolarizados. Isso indica que, a depender da forga, quali-
dade e expansdo da escola, a relativa padrio poder4 ser adquirida,
mas que a estrutura mais natural sera a cortadora. A escola minei-
ra mostra que nem sempre os professores censuram, ou por nio
perceberem, ou por outras razdes, as relativas nio-padrio.

Seria interessante confrontar-se esses dados com os do Pro-
jeto NURC; néo dispus contudo de nenhum trabalho sobre esse
topico sobre o corpus NURC, para verificar qual o comportamen-
to dos falantes cultos em relagdo a sele¢do que fazem das variantes
em questdo. Por af poder-se-ia medir o peso da escolaridade alta
em relagdo ao uso prescrito e a0s usos proscritos pela norma tradi-
cional.

Enfim, com base nesses dados, posso apenas dizer que, no
embate entre as trés possibilidades conviventes no portugués bra-
sileiro, a cortadora parece ser a mais forte candidata a sair vitori-
osa. O fato de ser essa variante menos evidente como desvio da
padrdo que a com pronome lembrete € certamente um fator de peso
que joga a seu favor.

C. Marca o portugués brasileiro o uso do pronome sujeito
de terceira pessoa como objeto direto, € o célebre “ele acusativo”
que jd Mattoso Camara analisava hd décadas atrds. H4 hoje varios
estudos na Sociolingiiistica brasileira que tratam das formas de
expressdo do objeto direto anaférico referente a terceira pessoa.
Tratarei aqui, para esbogar o problema, com dados recentemente
estudados por sociolingiiistas de So Paulo que mostram a varia-
¢do dessa varidvel e indicam a perda do clitico acusativo e o
desprestigio social do ele acusativo, abrindo caminho para o cha-
mado objeto nulo e para o sintagma nominal lexical pleno.

Em artigo de 1988 de M. Eugénia Duarte e de F. Tarallo,
dizem eles: “Uma resposta a questio:

(1) Ha quanto tempo vocé conhece a Maria?
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poderia desencadear as seguintes respostas:

(a) Eu conheco a Maria hda muitos anos. (SN lexical)

(b) Eu conheco ela ha muitos anos. (pronome lexical nomi-
nativo)

(c) Eu conhe¢o @ hd muitos anos. (categoria vazia / objeto
nulo)

(d) Eu a conhe¢o hd muitos anos. (clitico acusativo)

Afirmam os autores que a estrutura com clitico € a menos
freqiiente e é ela 0 padrio que a escola, seguindo a norma prescritiva,
deve ensinar. Analisando fatores estruturais e sociais verificam
que nos fatores estruturais atuam: a forma verbal, a estrutura da
oracdo e o trago [+ animado] do objeto direto. E afirmam ainda: o
uso do clitico fica restrito a formas verbais-simples do indicativo,
a estrutura SVO e ao trago animado do objéto (eu o vi € preferido
a eu vi ele); o pronome lexical é favorecido-por-gstruturas sintéti-
cas mais complexas e com o trago “mais animado” do objeto (como:
eu vi ele sair; eu gostaria de ter visto ele); a categoria vazia €
fortemente condicionada pelo trago “menos animado”.

Considerando os fatores sociais, escolaridade e faixa etdria,
observam que: a categoria vazia ¢ a estrat€gia preferida no con-
junto dos informantes (60% a 70%); o clitico acusativo varia des-
de a completa auséncia nos jovens entre 15 e 17 ano, cursando o
1° grau, até 6,4% na fala de informantes com 3° grau. O que uidica
uma mudanga de perda dessa variante; o pronome lexical tem 23%
de ocorréncianos jovens com 1° grau, decresce na medida em que
sobem faixa etdria e escolaridade alcancando 9,8% entre infor-
mantes com 3° grau e estd condicionado a complexidade da estru-
tura; entre os informantes de faixa etdria e escolaridade altas exis-
te preferéncia pelos sintagmas nominais lexicais.

Concluem assim que os dados indicam que a categoria va-
zia e o sintagma lexical sdo “importantes estratégias de esquiva”,
por um lado, em relagdo ao uso do clitico em desaparecimento, e,
por outro, em relag@o ao pronome lexical, avaliado nos testes de
produgdo e de percepgdo aplicados como estigmatizante. Nesses
testes, os informantes de escolaridade baixa ndo distinguem entre
as quatro possibilidades em varia¢do; os demais informantes acei-
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tam o clitico em estruturas simples com objeto direto animado,
mas consideram “perndstico”, “distante do coloquial”, o clitico
néo animado e em estruturas complexas. Nelas o pronome lexical
€ aceito, embora admitam que ndo seja “certo”.

Os elementos assim analisados apresentam um diagndstico
de falantes urbanos de Sdo Paulo.

Trabalho mais recente sobre a aquisi¢io dos cliticos de V.
Corréa (1991), baseado na escrita e na fala de estudantes paulistas
da primeira a oitava séries e de estudantes universitarios indicam
que os cliticos s6 aparecem na fala dos estudantes a partir da 5* /
6° séries (2,1%) e crescem a medida que sobe a escolaridade, atin-
gindo 10,7% na fala de estudantes universitarios. Na escrita, os
cliticos aparecem antes, na 3* / 4* séries (9,3%) e atingem 85,7%
na escrita de universitarios. Esses dados levam a Autora a admitir
que os cliticos sdo adquiridos na escola (cf. M. Kato e I. Roberts
(orgs.) 1993:217-218). Note-se que, nesse corpus, o objeto nulo
ocorre no conjunto dos dados da fala na ordem de 72%, enquanto
o clitico na ordem de 1,3% (pronome lexical 18,2% e SN lexical
8,3%) e na escrita o objeto nulo na ordem de 51,4% e os cliticos de
23,3% (o pronome lexical 9,8% e o SN lexical 15,4%). Note-se
ainda que o pronome lexical € a variante menos freqiiente na escri-
ta (9,8%), mas na fala (18,2%) segue-se ao objeto nulo. Os jovens
na sua fala preferem o objeto nulo ao SN lexical.

Conjugando esses dados de estudantes paulistas com a amos-
tra socialmente variada de Duarte e Tarallo, o objeto nulo avulta
como a estratégia predominante de evitacio do clitico.

Naio dispondo eu de dados sobre as variantes dessa varidvel
nos dialetos rurais e nos dialetos cultos, a partir do NURC, nada
de exato e preciso serd possivel dizer sobre essas variantes extre-
mas, contudo se pode cogitar, com certa margem de seguranca,
que nos extremos do continuum dialetal brasileiro, a partir dos
dados urbanos de informantes de escolaridade mais baixa e mais
alta, acima indicados, a situagdo se direcionara para a auséncia
dos cliticos de terceira pessoa nos dialetos rurais de nao alfabeti-
zados, ja que os cliticos parecem ser adquiridos na escola, e para
uma freqiiéncia mais alta, em relagdo aos dados urbanos apresen-
tados, nos individuos de escolaridade maxima.
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3. Fechando

Os fatos sintdticos em variagao selecionados ndo foram es-
colhidos aleatoriamente. Foram condicionados por dados analisa-
dos de que dispunha, mas sobretudo porque podem ser
interrelacionados estruturalmente como demonstrou Fernando
Tarallo em um dos seus ltimos trabalhos, incluido na coletinea
antes referida sob o titulo de Diagnosticando uma gramatica bra-
sileira: o portugués d’aquém e d’além mar no final do século
(1993). Nessa proposta, além de fatos relacionados a reestrutura-
¢do do sistema pronominal do portugués brasileiro, € considerado
um conjunto de elementos a isso relacionado referente a reestrutu-
ragdo de ordem dos constituintes na senten¢a de que ndo tratei
aqui. Esse conjunto de mudancas sintdticas encaixadas, ou seja,
interrelacionadas na estrutura do portugués brasileiro, Tarallo de-
monstra terem se definido simultaneamente no tempo e ji define
uma sintaxe brasileira divergente da do portugués europeu na passa-
gem do século XIX para o XX.

Nas palavras de Mary Kato € o seguinte o significado dessa
proposta:

O conjunto desses resultados € uma evidéncia de que o que
ocorre ndo € um processo de “deterioragdo da gramdtica”, como
pensam os escolarizados pela 6tica da gramdtica prescritivista,
mas uma reorganizacio interna coerente, uma mudanga radical
(paramétrica) na lingua. Entre os a$pectos mais extraordindri-
os do PB estdo o empobrecimento de sua morfologia flexional,
o uso extensivo de categorias vazias cuja identificagdo nfo pode
ser feita através da flex@o; a falta de mobilidade, ou de movi-
mentos longos de elementos distintos, como verbos, pronomes
interrogativos e cliticos (1993;19).

Diante de tal interpretagéo fundada em dados empiricos e
em uma teoria sintdtica coerente, pode-se admitir que o que se
observa na sintaxe brasileira nao € apenas uma variagao sociolin-
giifstica marcada por camadas freqiienciais, a depender da varian-
te sob andlise e da variedade dialetal localizada, mas uma mudan-
¢a estrutural profunda e integrada, paramétrica na defini¢do do
gerativismo atual.
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Se assim é, cada vez mais a crianga brasileira no seu processo
de aquisi¢do da lingua materna estard exposta a esta gramdtica
inovadora e cada vez mais serd dificil a escola interferir e imple-
mentar o uso das variantes conservadoras.

Para a prética escolar, dois caminhos se vislumbram: ou
cada vez mais o portugués serd aprendido como lingua estrangeira
nas escolas brasileiras, aprofundando a “diglossia” referida; ou a
orientacdo pedagdgica para o ensino da lingua materna terd de
adequar seus instrumentos e sua metodologia a uma realidade lin-
giifstica e social que nao sé ndo deve como ndo pode mais ser
ignorada, tanto pelo fator histérico externo referido — alunos e
professores na sua maioria pertencentes aos segmentos populares
da sociedade brasileira — como pela mudanga estrutural radical
no interior do portugués brasileiro acima diagnosticada.
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